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Drodzy Czytelnicy,

Informacje zawarte w Biuletynie naszej Poradni adresowane sq przede
wszystkim do pedagogdéw, nauczycieli wychowawcéw oraz dyrektoréw
placowek oswiatowych miasta Krakowa.

W niniejszym przedwakacyjnym wydaniu pragniemy poprzez nasze
artykuty zwréci¢ uwage Czytelnikéw na skutki pandemii u najmtodszych oraz
przyblizy¢ refleksje na temat relacji pomiedzy autonomiq dziecka a
autorytetem dorostego. Gorqgco zachecamy takze do zapoznania sie z
informacjami na temat dziatajqcych w naszej Poradni sieciach wspétpracy i
samoksztatcenia dla nauczycieli. A z okazji miedzynarodowego Dnia Dziecka, a
takze Dnia Matki i Dnia Ojca przypominamy o ich prawach i obowigzkach.

Zyczymy mitej lektury!
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Lockdown - bilans zyskow i strat u dzieci

Zamkniecie szkot z powodu epidemii koronawirusa i koniecznos$¢ pozostania w
domach niewatpliwie wywotaty szereg zmian w funkcjonowaniu dzieci. Przymusowa
roztaka z rowiesnikami i z nauczycielami, przestawiony zegar biologiczny oraz
zachwiane poczucie bezpieczenstwa to tylko niektore skutki przejscia na edukacje
zdalna. Co stracili, a co zyskali uczniowie?

Dzieci, nie majac wyksztatconych odpowiednich mechanizmow radzenia sobie,
gorzej przeszty izolacje, co skutkowato m.in. wzrostem poziomu agres;ji i leku wsrod
najmtodszych. Dla dzieci, dla ktérych szkota stanowita forme ucieczki od przemocy w
domu, w trakcie pandemii czesciej mogty byc ofiara lub jej Swiadkiem w domu.

Nowa sytuacja w jakiej znalazty sie dzieci istotnie wptyneta na ich tryb zycia.
Wiekszos¢ z nich wstawata znacznie pdzniej, czesto kilka minut przed lekcjg online.
Niektore nie wychodzity z tézka podczas zajeé, poniewaz wielu nauczycieli nie
wymagato od nich wtaczenia kamery w trakcie lekcji. Zmianie ulegty nawyki
higieniczne - potrzeba czestej dezynfekcji rak, ustgpita braku troski o wtasny wyglad
zewnetrzny, spowodowata rzadsza potrzebe mycia zebdw czy czesania wtosow. Czas
spedzany w wirtualnej rzeczywistosci istotnie sie wydtuzyt, poprzez lekcje on-line
oraz czynnosci nie zwigzane z nauka. Siedzacy tryb Zycia przyczynit sie takze do
wzrostu otytosci wsrdd dzieci oraz innych chordb, bedacych skutkiem dodatkowych
kilograméw. Ograniczona mozliwos¢ spotkan z rowiesnikami, w pewnym stopniu
zahamowata ich naturalny rozwaj przez zabawe i nawigzywanie bezposrednich relacji.

Wydaje sie, ze mtodsze dzieci (ktére motywy zwigzane z koronawirusem naturalnie
wtaczaty do zabawy np. zaktadajgc pluszakom maseczki) lepiej zniosty kryzys niz ich
starsze rodzenstwo, ktore w wiekszosci pejoratywnie oceniato swoj stan psychiczny,
uskarzajac sie na negatywne skutki zamkniecia w domu takie jak: stres, niepokdj o
zdrowie swoje oraz najblizszych, pogorszenie relacji z rowiesnikami, ale rowniez
niepewnos¢ zwiazana z przysztoscig edukacyjng i zawodowa.

Bez watpienia w réznych dyskusjach zdecydowanie mniej miejsca poswieca sie
tematowi potencjalnych korzysci, jakie mogty nies¢ ze sobg izolacja i zdalna edukacja.
Zarowno dzieci, jak i mtodziez wyksztatcity umiejetnos¢ dostosowywania sie do
nowych sytuacji. Nauczyty sie bra¢ odpowiedzialnos¢ za swojg edukacje, gdy
bezposrednio nie ma przy nich nauczyciela, ktory mdgtby sprawdzaé poziom ich
wiedzy. Poznaty nowe technologie, strony internetowe, gry, aplikacje, ktore
urozmaicity przyswajanie i utrwalanie materiatu dydaktycznego.

Uswiadomity sobie, jak wazne s3 relacje miedzyludzkie oraz czy i na kogo moga liczy¢
w niespodziewanych, trudnych momentach zycia. Cze$¢ dzieci moze oceniaé swaj stan
psychiczny jako dobry, ze wzgledu na otrzymywane w trakcie lockdownu wsparcie od
bliskich. Miejmy nadzieje, ze pandemia bedzie okolicznoscig, ktéra wzmocni relacje
miedzyludzkie - te rodzinne i te kolezenskie.

opracowata Marta Mastowska
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Wychowanie w szkole i w domu:
autorytet dorostego, a autonomia wychowanka

Autorytet

Od narodzin najwazniejszymi dla dziecka osobami sg rodzice, opiekunowie. Oni
tworza kontekst spoteczny, w ktérym przebiega rozwdj dziecka, na interakcje z nimi
ukierunkowana jest w poczatkowym okresie zycia aktywnos¢ poznawcza malego
cztowieka i zdolnos¢ uczenia sie*. W pierwszych miesigcach zycia niemowlecia miedzy
nim a jego opiekunami tworzy sie specyficzna wiez, ktorej funkcja (takze w
pozZniejszym okresie) jest zapewnienie dziecku tzw. niszy bezpieczenstwa,
pozwalajacej mu na swobodng eksploracje otaczajgcego go Swiata. Dzieki istniejacej
wiezi dziecko bedzie intuicyjnie wiedzialo, ze w sytuacji zagrozenia moze liczy¢ na
pomoc rodzica, przy ktorym poczuje sie bezpieczne i odzyska utracong pewnos¢
siebie’. W kolejnych etapach rozwoju ta szczegdélna relacja nabierze wymiaru
symbolicznego i podobnie jak to ma miejsce w przypadku internalizacji wartosci, czy
zasad spotecznych, zostanie uwewnetrzniona tworzgc tzw. wewnetrzny obiekt
podtrzymujacy.

Kolejnymi osobami znaczacymi sg dla dziecka wychowawcy i nauczyciele w
przedszkolu i szkole. Uwidacznia sie to zwtaszcza we wczesnych etapach edukacji, w
ktérych dzieci nie tylko nabywajg wiedze, ale przede wszystkim wchodzg w pierwsze
relacje spoteczne z rowiesnikami. Nauczyciel jest wtedy gtdwnym i najwazniejszym
punktem odniesienia poza domem rodzinnym, nierzadko tez rozjemcg w konfliktach
rowiesniczych, dzieki czemu réwniez z nim tworzy sie bliska relacja oparta na poczuciu
bezpieczenstwa, szacunku i akceptaciji.

Na pytanie jak wazne sg te pierwsze relacje z opiekunami i wychowawcami
odpowiada psychologia: wptywajg one nie tylko na wewnetrzny Swiat dziecka, jego
osobowos$¢, obraz samego siebie, poczucie wtasnej wartosci, ale poprzez to takze na
jego relacje z otoczeniem, innymi ludzmi i umiejetnoS¢ radzenia sobie w réznych
sytuacjach spotecznych®. Na pytanie dlaczego odpowiada pedagogika: osoby
znaczace stajg sie dla dziecka autorytetami.

Pojecie autorytet pochodzi od facinskiego stowa auctoritas — wptyw osobisty,
znaczenie, przywoédztwo, odpowiedzialno$é, a takze auctor — pomnozyciel, sprawca,
tworca, mistrz. Zawarte w tym pojeciu znaczenie definiuje wiec autorytet, jako osobe
lub instytucje majaca znaczenie, wptyw, prestiz, bedaca wyrocznig, znawca, arbitrem®.
Wedtug Durkheima autorytet ,to cecha, w ktérg uposazona jest istota realna lub idealna
w stosunku do okreslonych osobnikow, dzieki ktérej uwazana jest przez [nich] za
obdarzong w moc wyzszg od tej, jakg przypisujg samym sobie™.

W poczatkowych etapach zycia dziecka osoby znaczace (rodzice, wychowawcy)
sg dla niego autorytetami pod kazdym wzgledem. Dzieci uznajg ich za omnipotentnych
i wszechwiedzacych, bezkrytycznie przyjmujg ich sady moralne i wartosciujgce, chcg

! Por. Smith P.K., Rozwdj spoteczny, w: Bryant P.E., Colman A.M., red. Psychologia rozwojowa, Wyd. Zysk i S-ka,
Poznan 1997, s. 60

2Tamze, s. 61

* Uksztattowany w dzieciristwie stosunek do rodzicéw i sposéb komunikacji z nimi istotnie wptywa takze na
pozniejszy sposdb tworzenia relacji z pracodawcami.

* Kopalifiski W., Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych z almanachem, Wiedza Powszechna,
Warszawa 1994, s. 54.

® Za: Zaczynski W.P., Autorytet nauczyciela, w: Pomykato W., red. Encyklopedia Pedagogiki, Fundacja Innowacja,
Warszawa 1997, s. 35.



sta¢ sie do nich podobni, dlatego nasladujg ich zachowania. Sg oni postrzegani takze
jako idealni fizycznie - najpiekniejszg na Swiecie kobietg jest matka (pierwsza
opiekunka), a mezczyzna ojciec. Dlatego prawdopodobnie dziecko postrzega swoich
rodzicow réwniez jako wiekszych od siebie, cho¢ nie chodzi tu jedynie o wielkosé
fizyczng, ale takze o ,psychologiczng”. Rodzice, opiekunowie, a takze nauczyciele
.psychologicznie” goruja nad dzie¢mi, co thumaczy obecne w naszym jezyku okreslenia
typu: ,Wielki Ojciec”, ,Wielki Mistrz” ©. Jak to trafnie opisuje T. Gordon w swojej ksigzce
pt. ,Wychowanie bez porazek™ ,Wszystkim dzieciom ich rodzice ukazujg sie
poczatkowo jako pewnego rodzaju bostwo. Ta réznica w ,psychologicznej wielkoSci”
istnieje nie tylko dlatego, ze dzieci widzg swoich rodzicéw jako wiekszych i
mocniejszych, ale réwniez jako madrzejszych i dzielniejszych. Matemu dziecku wydaje
sie, ze nie istnieje nic, czego nie wiedzg jego rodzice; nic, czego nie mogg zrobic.
Zdumiewa je zakres ich rozumienia, doktadno$¢ ich przepowiadania, madrosc ich
sadow”’. Taki rodzaj autorytetu T. Gordon okresla mianem ,autorytetu udzielonego”,
poniewaz zostaje on niejako nadany opiekunom przez dzieci. Faktem jest jednak, ze
rodzice i nauczyciele w rzeczywistoSci posiadajg wiele cech, umiejetnosci i
wiasciwosci, dzieki ktorym moga zaspokajaC najwazniejsze potrzeby dzieci na danym
etapie rozwoju. Co wiecej, w calej przyrodzie ozywionej ludzie sa istotami, ktére
najdtuzej wymagajg opieki rodzicéw. Dlatego tworzaca sie w dtugotrwatej relacji wiez
oraz percepcja opiekunéw jako silniejszych i ,psychologicznie wiekszych” ksztattuje
autorytet dorostych.

Autonomia

W pierwszych miesigcach zycia mate dziecko nie jest w stanie catkowicie
zroznicowac siebie od innych ludzi, granice miedzy ,ja” i ,nie-ja” sg jeszcze rozmyte.
Matka jest dla niemowlecia czesScig jego osoby, jego organizmu. Dzieki aktywnosci,
zabawie, manipulowaniu przedmiotami, powoli odkrywa ono ich stato$¢ i odrebnos¢, co
oznacza, ze chociaz zabawka czy smoczek zmieniajg swoje potozenie w przestrzeni
albo na chwile znikaja z oczu, to wcigz sg tymi samymi przedmiotami i istniejg
niezalezenie od tego czy znajduja sie w polu widzenia. StaloS¢ przedmiotu pozwala
dziecku na rozpoczecie ksztattowania pojecia wtasnej odrebnosci fizycznej w wieku
okoto 8-9 miesiecy. Bez wytworzenia sie podstawowego pojecia statosci przedmiotéw
nie mogtoby ono odkry¢ siebie jako statego i odrebnego uktadu fizycznego?®.

O wiele latwiej jednak jest dziecku wyodrebni¢ siebie ze Swiata rzeczy, niz
uswiadomi¢ sobie swojg odrebnos¢ fizyczng w Swiecie ludzi. Na podstawie badan
prowadzonych przez J. C. Dixona zaobserwowano, ze proces ksztattowania poczucia
odrebnosci wlasnego ciata od innych ludzi osigga kluczowy moment u wiekszosci
dzieci okoto pierwszego roku zycia. Wtedy nastepuje wyodrebnienie poczucia ,ja” od
Lnie-ja”, przy czym dziecko w pierwszej kolejnosci odkrywa innych, a dopiero pézniej
siebie.® Proces ten dopetnia i umacnia rozwéj mowy, dzieki ktéremu formuje sie
elementarna samowiedza dotyczgca wygladu zewnetrznego.

Poczucie odrebnosci psychicznej zaczyna ksztattowaé sie okoto trzeciego roku
zycia, jednak zapoczgtkowane zostaje znacznie wcze$niej poprzez uswiadomienie
sobie przez dziecko wptywu jaki wywiera na innych ludzi i manipulowane przez siebie
przedmioty. Kluczowym momentem dla rozwoju poczucia indywidualnosci,

® Za: Gordon T, Wychowanie bez porazek, Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa 1993, s. 156 i nast.
"Tamze, s. 157-158.

& Por. Kozielecki J., Psychologiczna teoria samowiedzy, PWN, Warszawa 1981, s 218.

° Por. tamie, s. 219.



podmiotowosci i odrebnosci psychicznej jest uzycie zaimka ,ja” (,ja chce”, ,ja jestem”,
zamiast ,Ola chce”, ,Ola jest’). Swiadomos$¢ wiasnej indywidualnosci wigze sie
dodatkowo z rozwojem $wiadomosci, ze inni ludzie takze sg odrebnymi podmiotami. W
ten sposéb rodzi sie poczucie autonomii psycho-fizycznej, czyli niezaleznosci,
odrebnosci i potrzeby samodzielnego stanowienia o sobie samym?*°.

Szczegodlne znaczenie autonomii dla rozwoju jednostki podkreslat C.G. Jung.
Jest ona istotnym elementem trwajgcego cate zycie (od narodzin az do $mierci)
rozwoju w kierunku spoéjnej osobowosci, czyli tzw. indywiduacji. W procesie tym
cztowiek osigga swojg niepowtarzalno$¢, indywidualnosé, zasadniczag odmiennos¢ od
innych jednostek, a takze harmonie wewnetrzng, ktéra daje mu mozliwos¢ osiggania
satysfakcjonujgcych i dojrzatych relacji ze Swiatem zewnetrznym. Waznym efektem
rozwoju jest rowniez wytworzenie sie postawy otwartosci na doswiadczenia i gotowosci
do uwzgledniania zmian dokonujacych sie w poznaniu siebie i $wiata®'.

Wychowanie

Po dokonaniu analizy pojecia autorytetu i autonomii rodzg sie istotne pytania:
czym jest wychowanie, jak wychowywac, aby nie zatraci¢ indywidualnosci i autonomii
swoich dzieci, podopiecznych i ucznidw oraz czy potrzebny jest im autorytet. Aby
poprawnie zdefiniowa¢ pojecie wychowania wazne jest przede wszystkim,
uswiadomienie podstawowych zagrozen wynikajagcych z biednego rozumienia roli
wychowawcy oraz pomijania indywidualno$ci dziecka.

Najczestszg przyczyng porazki wychowawczej jest stawianie znaku rownoSci
pomiedzy autorytetem a wiadza rodzicielskg, rozumiang jako wtadza absolutna nad
dzieckiem, posiadanie jedynej stusznej prawdy i bycie nieomylnym. Taka postawa
wytwarza u dzieci poczucie nizszosci, a w okresie dorastania rodzi opér, bunt i niechec,
prowadzi nieuchronnie do braku porozumienia, konfliktéw i ostabienia wiezi.*?. Kiedy
dzieci przestajg by¢ juz tak bardzo zalezne od dorostych, a system kar i nagrod
stosowany przez rodzicow przestaje by¢ skuteczny, tracg oni kontrole nad dziecmi, dla
ktérych nie sa juz autorytetami. Jezeli nie wypracowali sobie innych metod
wychowawczych, a relacje z podopiecznym budowali tylko na tym, co T. Gordon
okresla jako wtadza rodzicielska, wtedy w momencie usamodzielniania sie dziecka ich
wplyw na podejmowane przez dziecko decyzje stabnie, a indywidualny kontakt zanika.

Druga wazng kwestig, ktérg nalezy bra¢ pod uwage w procesie wychowania jest
fakt, ze rodzice, wychowawcy, czy nauczyciele sg dla swoich podopiecznych i uczniéw
autorytetami. Oznacza to, ze sa dla nich wzorcami godnymi nasladowania, punktami
odniesienia, niszg bezpieczenstwa. Nie tylko dzieci, ale i doro$li czesto bezkrytycznie
podchodzg do oséb, ktére uwazajg za autorytety, czy ekspertébw w jakiej$ dziedzinie®s.
Wychowawcy zatem powinni mie¢ wlasny ugruntowany system wartosci, zasad i
postepowania, ktérym beda kierowac sie nie tylko w pracy, lecz takze w zyciu
osobistym. Powinni takze traktowa¢ wychowanie jako proces celowy, zaplanowany i
przemyslany, nie za$ cigg przypadkowych zdarzen i sytuaciji.

Wychowanie zatem w szerszym sensie jest procesem, w ktérym réznorodne

0 Autonomia (z greckiego autonomos - samorzadny, niezalezny) oznacza samodzielnoéé, niepodlegtosé,
niezaleznos¢, samostanowienie. Za: Kopalinski,.Sfownik wyrazéw obcych i zwrotdw obcojezycznych z almanachem,
Wiedza Powszechna, Warszawa 1994, s. 54.

1 por.: Gatdowa A., Powszechnos¢ i wyjgtek, Wyd. Ksiegarnia Akademicka, Krakéw 1995 , 159.

2 Por. Gordon T, Wychowanie bez porazek, Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa 1993, s. 161-162.

* Dowodem potwierdzajagcym t3 teze sg np. eksperymenty S. Milgrama nad postuszefistwem wobec autorytetu.
Por. Cialdini R., Wywieranie wptywu na ludzi, Wyd. GWP, Gdarisk 1996, s. 193 i nast.



oddziatywania (rodzinne, szkolne, kolezenskie itp.) tworza osobowa indywidualnos¢
cztowieka. Majg one wplyw na podejmowane przez jednostke decyzje, poglady i
tworzenie sie osobowego ,ja”". Dlatego celem wychowania jest prowadzenie dziecka ku
petni rozwoju przy jednoczesnej ochronie przed niebezpiecznymi wptywami
Srodowiska'*. W sensie wezszym wychowanie obejmuje wszelkie oddziatywania
zamierzone i zaplanowane, indywidualnie dostosowane do mozliwosci dziecka i
nastawione na osiggniecie konkretnego celu. A poniewaz cztowiek istnieje nie tylko w
odniesieniu do spoteczenstwa, lecz jako osoba takze w odniesieniu do siebie samego,
to w procesie planowania wychowania nalezy bra¢ pod uwage tg jego indywidualnosé.
Cziowiek posiada mozliwos¢ okreSlania siebie w dziataniu i poprzez do$wiadczanie,
dlatego wazng umiejetnoscia opiekuna i nauczyciela jest organizowanie tzw. ,sytuacji
wychowawczej”, w ktérej obok konkretnych tresci, umiejetnosci i wartosci, ktore chce
przekazaé, powinien bra¢ pod uwage osobowe ,ja’ wychowanka®®. Indywidualno$é,
niepowtarzalno$¢ i wyjatkowos¢ cztowieka szczegdlnie podkreSlajg pedagodzy
personalistyczni, J. Maritain i E. Mounier, dla ktérych proces wychowania i nauczania
powinien by¢ zindywidualizowany. Wedtug J. Maritaina w cztiowieku mozna wyr6znic¢
jednostke i osobe, czyli indywidualnos¢ i osobowosé. W jednostkowos$ci zawiera sie
wszystko to, co w cztowieku materialne (intelekt, zdolnosci, predyspozycje, sktonnosci),
w osobowosci zawiera sie duchowa sfera cztowieka (poglady, system wartoSci i sady).
Rozwdj osobowosci jest ukierunkowany na opanowanie i wewnetrzng autonomie. Nie
nalezy jednak wyréznia¢ ktorejs ze sfer jako lepszej, ale traktujac cztowieka catoSciowo
w wychowaniu skupi¢ sie na wydobywaniu z niego wszystkiego, co jest najlepsze, z
poszanowaniem skionnosci, stabosci i uzdolnien oraz uwzglednieniem emocji i
popedéw?®,

Ale czy obecnosS¢ autorytetu jest elementem koniecznym w procesie
wychowania? Odpowiedz na to pytanie znaleZ¢ mozna takze w koncepcji J. Mouniera:
istnieja dwa dynamicznie czynniki wychowania — najwazniejszym jest zywotne Zrodto
poznania w dziecku, drugorzednym, ale nie mniej istotnym jest wychowawca. Bez jego
udziatu bowiem to, co istotne w wychowanku nie mogtoby zosta¢ wydobyte'’. Podobnie
uwaza C. G. Jung opisujgc proces indywiduacji, do ktérego potrzebny jest przewodnik,
mentor, autorytet, kto$, kto bedzie stanowit bezpieczny punkt odniesienia®®.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze autorytet jest elementem koniecznym w
procesie wychowania. Autorytet rozumiany jako osoba dojrzata, posiadajgca
ugruntowany system wartosci, potrafigca spojrze¢ na siebie i swoje doswiadczenia z
dystansem oraz Swiadomie planujgca proces wychowawczy dla swoich dzieci,
podopiecznych i ucznibw. Wychowanie powinno odbywaé¢ sie w atmosferze
wzajemnego poszanowania i otwartosci, a takze w dialogu z drugim cziowiekiem, co
szczeg6lnie podkreslali pedagodzy egzystencjalni'®. Wychowanie nie moze oby¢ sie
takze bez stworzenia odpowiedniej atmosfery i warunkéw kontaktu: bez autentycznosci
wychowawcy, ktory powinien by¢ wewnetrznie spojny i zgodny z samym sobg, bez
empatycznego zrozumienia dziecka i troski, czyli bezwarunkowej akceptacji i
zainteresowania okazywanego mu?®. Rodzice, wychowawcy i nauczyciele maja bowiem

% por. Kunowski S., Podstawy wspdfczesnej pedagogiki, Wyd. Salezjanskie, £6dz 1981, s. 183 i nast.

> por. Nowak M., Znaczenie wartosci w procesie wychowania, w: K.Popielski, Czfowiek-wartosci-sens, Studia z
psychologii egzystencji, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1996, s. 250.

16 7a: Okoriska-Walkowicz A., Nauczyciel Wychowawcq. Materiaty szkoleniowe dla Nauczycieli, CODN, Warszawa
2007, s. 6 i nast.

7 7a: tamze.

8 por. Jacobi J., Psychologia C.G. Junga, Wyd. Ewa Korczewska, Warszawa 1996, s. 149.

% por. Okoriska-Walkowicz A., Nauczyciel Wychowawcq. Materiaty szkoleniowe dla Nauczycieli, CODN, Warszawa
2007, s. 17 i nast.

% 53 to postulaty C. Rogersa. Za: Grzesiuk L. red., Psychoterapia, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa, 1998, s. 52-53.



za zadanie (oprécz nauczenia dziecka konkretnych umiejetnosci i przekazania
wiadomosci) wychowywac, czyli stwarza¢ podopiecznemu przestrzen do stawania sie
zintegrowana, samodzielng, odpowiedzialng osoba. Przyjecie tych zasad sprawia, ze
relacja rodzic — dziecko czy nauczyciel, wychowawca — uczeh nie skohczy sie po
ustaniu tzw. wtadzy rodzicielskiej czy etapu nauczania, ale bedzie mogta rozwijac¢ sie
nadal i nadal trwa¢. Relacja ta bowiem oparta na poszanowaniu drugiego cziowieka,
wzajemnej otwartosci, zyczliwosci i akceptacji, zawsze bedzie dazeniem ,do”, a nie
,0d” drugiego cztowieka.
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opracowata Magdalena Bitan-Brozenbach
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WZMACNIAJACE DZTIAtANIE STECI

Serdecznie zachecamy do zapoznania sie z szerokaq ofertq dziatajacych w
naszej poradni sieci wspétpracy i samoksztatcenia dla nauczycieli. Wszelkie
inne, szczegétowe informacje (m.in.: charakterystyka sieci, podejmowane
tematy, formy spotkan, sukcesy i plany na przyszto$¢) znajdziecie Panstwo
na stronie naszej Poradni w zaktadce:
https://poradnia-psychologiczna.com/sieci-wspolpracy/spppddzne

W celu zapisania sie do sieci nalezy wypemi¢ formularz zgtoszenia
przestanego w formie skanu na adres spppddzne@gmail.com
https://poradnia-psychologiczna.com/sieci-wspolpracy/spppddzne
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Sie¢ dyrektorska ,.Bezpieczna Szkota”
Lider: Radostaw Swiergosz

Zdiagnozowane potrzeby:

Obecnie wyzwaniem dla dyrektoréw jest zdalne nauczanie w czasie pandemii, zaréwno w obszarze
wspotpracy z rodzicami, jak i zapewnienia jakosci zdalnego nauczania oraz (przede wszystkim) kondyc;ji
psychicznej dzieci i mtodziezy. W zdiagnozowanych potrzebach sg rowniez aspekty prawne zdalnego
nauczania.

Dla nauczycieli uczacych dzieci z doswiadczeniem migracji, wielokulturowosci i nhauczycieli

jezyka polskiego jako obcego/drugiego
Lider: dr Dominika Izdebska-Dtugosz

Zdiagnozowane potrzeby:
nauczanie jezyka polskiego jako obcego dzieci i mtodziezy szkolnej ze Wschodu;
walka z btedami transferu u tych uczniéw (jezyk polski dla Stowian wschodnich);
metodyka nauczania jpjo;
aktywizujgce metody nauczania jpjo online.

Organizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkole podstawowej (I-lll, IV-VIII)
Lider: Renata Flis
Zdiagnozowane potrzeby:
® umiejetnosé indywidualizacji pracy z uczniem z ASD w szkole masowej,
wopfu- jak usprawni¢ te dziatania,
tematyka zwigzana z twérczymi metodami dyscyplinowania uczniéw,
praca z rodzicami uczniow,
¢wiczenia z dzie¢mi nadruchliwymi,
jak radzi¢ sobie z mobbingiem w pracy,
pomoc psychologiczno-pedagogiczna w szkole podstawowej (ustawy, rozporzgdzenia,
dokumentacja),
praca nauczyciela wspomagajgcego w nauczaniu zdalnym,
motywacja do pracy zdalnej, poczucie samotnosci a ze strony nauczycieli czasami bezsilnosci
zwigzanej z niemoznoscig dotarcia do wszystkich ucznidw tak, aby nauczanie byto
najefektywniejsze,
® praca z trudnym rodzicem,

® Kksztatcenie specjalne,
® pomoc dzieciom z orzeczeniami.

Sie¢ dla asystentow i asystentek miedzykulturowych
Lider: Urszula Majcher-Legawiec
Zdiagnozowane potrzeby:
® \Wsparcie kompetencji zawodowych,
® wsparcie metodyczne (metod pracy z uczniem i nauczycielem ucznia z doswiadczeniem
migracji),
® wsparcie kompetencji do komunikacji miedzykulturowe;.

Profilaktyka zachowan ryzykownych

Lider: Stanistaw Bobula
Zdiagnozowane potrzeby:

Zachowania problemowe uczniéw, zachowania agresywne, autodestrukcyjne, problemy z dyscypling i
motywacja.



Sie¢ szkét specjalnych SPE

Lider: Zyta Czechowska
Zdiagnozowane potrzeby:

® Poznanie narzedzi do tworzenia zindywidualizowanych materiatéw edukacyjnych.

® Poznanie generatorow do konstruowania dostosowanych materiatéw i kart pracy.

® Zdobycie wiedzy i umiejetnosci konstruowania prezentacji i interaktywnych zadan w aplikacji
genially.

® Poznanie sposobdw i programoéw do tworzenia materiatdw interaktywnych do nauczania metodg
AAC.

Twércze metody pracy z uczniami na lekcjach przedmiotowych i wychowawczych
Lider: Jarostaw Ligeza

Zdiagnozowane potrzeby:
® poznania i nauka stosowania technik tworczego rozwigzywania problemow,
® poznanie i nauka stosowania metod stymulujgcych kreatywnos$¢ na lekcjach przedmiotowych.

Zaburzenia komunikacji jezykowej — afazja, mutyzm
Lider: Izabela Jackowska

Zdiagnozowane potrzeby:
® Jak rozpoznac u dziecka mutyzm?
® Jak nauczyciel moze przeprowadzi¢ wstepng diagnoze rozwoju mowy?
® Jak skutecznie pomaga¢ dziecku/uczniowi z opdznionym/ zaburzonym rozwojem mowy w
nauce, relacjach z rowiesnikami
® Jak dostosowywaé wymagania ?

Interwencja w kryzysie
Lider: Anna Ryszka

Zdiagnozowane potrzeby:
Pomoc uczniom w zdalnym nauczaniu, wymiana doswiadczen.

Warsztat pracy wychowawczej nauczyciela szkoly podstawowej
Lider: Wiestawa Kubieniec

Zdiagnozowane potrzeby:

wymiana doswiadczen podczas spotkan z innymi nauczycielami,

wspolne tworzenie rozwigzan,

wspolne inicjatywy podczas zdalnej nauki,

biezgce zmiany w prawie oswiatowym, rola informaciji zwrotne;j,

poznawanie nowych metod i technik nauczania i mozliwo$¢ wykorzystania ich w praktyce,
doskonalenie opieki nad uczniem w réznych sytuacjach ( np. nauka zdalna)

relacje, potrzeby ucznia i nauczyciela w réznych wariantach,
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EUROPEJSKA KARTA PRAW | OBOWIAZKOW RODZICOW

1. Rodzice maja prawo do wychowywania swoich dzieci w duchu tolerancji i
zrozumienia dla innych, bez dyskryminacji wynikajacej z koloru skéry, rasy,
narodowosci, wyznania, pici oraz pozycji spotecznej.

Rodzice maja obowiazek wychowywaé swe dzieci w duchu odpowiedzialno$ci
za siebie i za caty ludzki Swiat.

2. Rodzice maja prawo do uznania ich prymatu jako "pierwszych nauczycieli"
swoich dzieci.

Rodzice majg obowiazek wychowywaé swe dzieci w spos6b odpowiedzialny i
nie zaniedbywag ich.

3. Rodzice maja prawo do petnego dostepu do formalnego systemu edukacji
dla swoich dzieci, z uwzglednieniem ich potrzeb, mozliwosci i osiagnie¢.

Rodzice maja obowiazek zaangazowania sie jako partnerzy w nauczanie ich
dzieci w szkole.

4. Rodzice maja prawo dostepu do wszelkich informaciji o instytucjach
oswiatowych, ktére moga dotyczy¢ ich dzieci.

Rodzice maja obowiazek przekazywania wszelkich informacji szkotom, do
ktérych uczeszczajg ich dzieci, informacji dotyczacych mozliwosci osiagniecia
wspoblnych (tj. domu i szkoty) celéw edukacyjnych.

5. Rodzice majg prawo wyboru takiej drogi edukacji dla swoich dzieci, ktéra
jest najblizsza ich przekonaniom i wartoSciom uwazanym za najwazniejsze dla
rozwoju ich dzieci.

Rodzice majg obowiazek dokonania Swiadomego wyboru drogi edukacyjnej,
jaka ich dzieci powinny zmierza¢.

6. Rodzice maja prawo do domagania sie od formalnego systemu edukacji
tego, aby ich dzieci osiggnety okreslona wiedze duchowa i kulturowa.

Rodzice maja obowiazek wychowywaé swe dzieci w poszanowaniu i
akceptowaniu innych ludzi i ich przekonan.

7. Rodzice majg prawo wptywaé na polityke oSwiatowa realizowang w
szkotach ich dzieci.

Rodzice majg obowiazek osobiscie witaczaé sie w zycie szkét ich dzieci i
stanowi¢ istotng czesé spotecznosci lokalne;.

8. Rodzice i ich stowarzyszenia maja prawo do wydawania opinii i
przeprowadzania konsultacji z wtadzami odpowiedzialnymi za edukacje na
wszystkich szczeblach zarzadzania oSwiatg.

Rodzice maja obowiazek tworzy¢é demokratyczne, reprezentatywne
organizacje na wszystkich poziomach. Organizacje te beda reprezentowaty



rodzicéw i ich interesy.

9. Rodzice maja prawo do pomocy materialnej ze strony wtadz publicznych,
eliminujacej wszelkie bariery finansowe, ktére mogtyby utrudnia¢ dostep ich
dzieci do edukaciji.

Rodzice maja obowiazek poswiecaé swoj czas i uwage swoim dzieciom i ich
szkotom, tak aby wzmocnié ich wysitki skierowane na osiagniecie
okreslonych celéw nauczania.

10. Rodzice maja prawo zadac¢ od odpowiedzialnych wtadz publicznych
wysokiej jakosci ustug edukacyjnych.

Rodzice maja obowiazek pozna¢ siebie nawzajem, wspétpracowaé ze sobg - i
doskonali¢ swoje umiejetnosci "pierwszych nauczycieli” i partnerow w
kontaktach szkota - dom.

Tlumaczenie z ang. Michat J6zef Kawecki Europejska Karta Praw i Obowiazkéw Rodzicéw zostata ogtoszona i przyjeta w
roku 1992 przez Europejskie Stowarzyszenie Rodzicéow (European Parents Association) z siedziba w Brukseli. Polska -
dzieki aktywno$ci Spotecznego Towarzystwu O$wiatowego - jako pierwszy kraj z Europy Srodkowej uzyskata w roku 1993
petne cztonkostwo (afiliacja w 1991) w KPA i bierze aktywny udziat w dziatalno$ci na szczeblu europejskim. Oficjalnym
przedstawicielem STO i Polski w EPA jest Michat J6zef Kawecki, ktéry jest jednoczes$nie cztonkiem wiadz naczelnych EPA.
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PRAWA DZIECKA

W 1989 roku zostata przyjeta konwencja o prawach dziecka Status dziecka, jaki
ustanowita konwencja oparty zostat na nastepujacych zatozeniach:

e dziecko jako istota ludzka wymaga poszanowania jego tozsamosci, godnosci i
prywatnosci;

e dziecko jest samodzielnym podmiotem i ze wzgledu na swoja niedojrzatosé
psychiczna i fizyczng wymaga szczegolnej opieki prawnej;

e rodzina jest najlepszym Srodowiskiem wychowania dziecka;

e paiistwo powinno wspierac¢ rodzine a nie wyreczaé w jej funkcjach. Dziecko, jako
osoba niepetnoletnia, ma ograniczona zdolnosé do czynnosci prawnych, podlega
witadzy rodzicielskiej. To rodzice tworzg reguty i prawa, ktérych dziecko musi
przestrzegaé. Czes¢ z tych uprawnien deleguja do szkoty

PRAWA UCZNIA:

Dla szkoty dziecko jest uczniem, ktéry ma obowiazek przestrzega¢
regulaminu szkoty. Uczen powinien zna¢ zasady wymierzania kar oraz
dopuszczalne prawem sankcje. Uczenh powinien zna¢ swoje prawa i
obowiazki. Uczen powinien mie¢ rzecznika swoich praw.



OBOWIAZKI UCZNIA |1 DZIECKA:

e uczyc¢ sie systematycznie, pracowaé nad wtasnym rozwojem, aktywnie
uczestniczyé w zajeciach lekcyjnych i zyciu szkoty,

¢ godnie reprezentowac szkote,

¢ odnosié€ sie z szacunkiem do nauczycieli i innych pracownikéw szkoty,
e chroni¢ wiasne zycie i zdrowie, przestrzegaé zasad higieny,

e dbac o tad, porzadek oraz mienie szkolne, wiasne i innych,

e stara¢ sie o uzyskanie jak najwyzszej oceny witasnego zachowania,

e przestrzega¢ postanowien statutu szkoty i wszystkich regulaminéw oraz
ogélnie obowigzujgcych przepiséw prawa

Niech nadchodzace wakacje bedg dla Paistwa czasem
zastuzonego i upragnionego odpoczynku! Zyczymy
stonecznych dni, petnych niezapomnianych przygod i

dobrego humoru

Matgorzata Niewodowska — dyrektor Poradni

wraz z Pracownikami
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